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فعالية برنامج تدريبي قائم عمى تحميل السموك التطبيقي لتحسين 
 المفظي لدى أطفال اضطراب طيف التوحدالتواصل 

 طارق محمد محمد عبد الخالق إعداد /
 -:البحث مستخمص
إلى التحقؽ مف فعالية واستمرارية برنامج تدريبي قائـ الحالي  بحثىدؼ ال
تحميؿ السموؾ التطبيقي لتحسيف التواصؿ المفظي لدى أطفاؿ اضطراب عمى 

 ةمدرسمف تلاميذ ( طفلًا وطفمة 23مف ) بحثطيؼ التوحد، تكونت عينة ال
تراوحت أعمارىـ  ،( ذكور21( إناث و)3منيـ ) بكفر الشيخ،الفكرية التربية 

 عام، (1411.)وانحراؼ معياري  عام، (31.5)بمتوسط  عاـ،( 8-5) بيف
مقياس جودارد  ييـعم ، طبؽضابطة(-تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف )تجريبية

 إعداد/عادؿ عبد)مقياس الطفؿ التوحدي  ،ت(-د، جودادر إعداد/)لمذكاء 
مقياس تقييـ التواصؿ المفظي لأطفاؿ اضطراب طيؼ  ،(3114، الله محمد

تحميؿ السموؾ التطبيقي عمى وبرنامج تدريبي قائـ  ،التوحد )إعداد/ الباحث(
برنامج العف فعالية واستمرارية  بحث، أسفرت نتائج ال(إعداد الباحث)
تحسيف التواصؿ المفظي في تحميؿ السموؾ التطبيقي  يقائـ عمالتدريبي ال

 لدى أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد.
-التواصؿ المفظي-السموؾ التطبيقي-تدريبيالبرنامج ال الكممات المفتاحية:

 .اضطراب طيؼ التوحد
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Title: The effectiveness of a training programme based 

on applied behavior analysis to improve verbal 

communication in children with autism spectrum 

disorder. 

     The objective of the current research is to verify the 

effectiveness and continuity of a training programme 

based on applied behavior analysis to improve verbal 

communication in children of autism spectrum disorder. 

The research sample was composed of 12 pupils of the 

School of Intellectual Education in Bakr al-Sheikh, 

including (2) females and (10) males, aged between (4-7) 

years, on average (5.13) General, standard deviation 

(1.466) General, divided into two groups (experimental-

control), applied to them the Goddard scale of 

intelligence (setting/Godadder, D-T), the autistic child 

scale (Preparation/ Mohammed, 2003), Verbal 

Communication Assessment Measure for Children with 

Autism Spectrum Disorder (preparation/researcher) and 

training programme based on applied behavioural 

analysis (research preparation) programme ", the results 

of the research resulted in the effectiveness and continuity 

of the training programme based on applied behaviour 

analysis in improving verbal communication in children 

with autism spectrum disorder. 

    Keywords: Training Program-Applied Behavior-

Verbal Communication-autism spectrum disorder. 
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 أولًً: مقدمة البحث:
يعد اضطراب طيؼ التوحد أحد الإعاقات التي بدأ الاىتماـ بيا بشكؿ    

 فىالقرف العشريف، ويظير الاىتماـ واضحًا وجميًا  في نياياتمتزايد 
الأبحاث والدراسات التى تعمقت بحالات التوحد وأصبح لو معاييره 
التشخيصية، كما طورت البرامج التربوية والتعميمية والسموكية الموجية 

 .فاؿ التوحدييفللؤط

فيؤلاء الأطفاؿ الذيف يعانوف مف حساسية مفرطة لممثيرات الحسية     
سموؾ واىتمامات الومشكلات في التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي، وأنماط 

وأنشطة ضيقة ومحدودة ومتكررة قد يترتب عمى ىذه الأعراض صعوبات 
ة اليومية، طويمة الأجؿ تشتمؿ عمى متاعب وصعوبات في أداء مياـ الحيا
 ,Rabi) وصعوبات ومتاعب في تكويف علاقات اجتماعية والمحافظة عمييا

2019: 457). 

ؿ، وذلؾ مف خلاؿ اطفالأ ؤلاءلذلؾ لابد مف التدخؿ المبكر لمساعدة ى   
إعداد البرامج التربوية التي تناسب كؿ حالة، وكذلؾ تناسب البيئة التي 

ا تساعد في زيادة ية ضرورية جدً حيث أف التدخؿ المبكر عمم ا،فيي وفعيشي
 .Hadwien, et)ت دراسة شار فقد أ ،عمى التواصؿ بشكؿ تمقائي تيـقدر 

al, 1999) يـميلى أف تدريب أطفاؿ التوحد لو تأثير واضح عمى تعمإ 
التواصؿ مع الآخريف، وذلؾ بتدريبيـ عمى كيفية التعبير عف مشاعرىـ 

فييا ميارات  وايئة المناسبة ليتعمموانفعالاتيـ، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ توفير الب
والإشارة إلى ما ىو مرغوب فيو والإيماءات الجسدية أو نبرة  لفعاؿالتواصؿ ا

لى أىمية تنمية إالدراسات  بعضت نتائج شار الصوت بصورة طبيعية، كما أ
 ؤلاءالتواصؿ البصري، والتواصؿ المفظي، والتواصؿ غير المفظي لدى ى
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في تنمية التواصؿ الاجتماعي لدييـ، ومف ىذه الأطفاؿ لما لو مف دور 
، لينا عمر صديؽو)(، 3112، سيي أحمد نصر)كلًا مف  الدراسات دراسة

، مجدي غزاؿو)(، 3113، ، ومني خميفةعادؿ عبد الله محمدو)(، 3118
 .(Baker, 2010)و(، 3118

ييدؼ تحميؿ السموؾ التطبيقي إلى تحديد ودراسة السموؾ بالشكؿ العممي و   
المطموب، حيث يقوـ الشخص بالسموؾ في أوضاع ومواقؼ معينة، وأف 
الكشؼ عف ىذه الظروؼ يؤدي إلى توقع الأفعاؿ أو السموكيات مما يساعد 

 .(38 :3128الخطيب،  محمد عمى إمكانية التنبؤ بيا )جماؿ

 ,Stevenson)، (Akinsola Jr, & Appelt, 2019: 10) ما أشارك   

& Correa, 2019: 209) دور تحميؿ السموؾ التطبيقي لأطفاؿ  إلى أف
عمى مساعدتيـ في زيادة دافعيتيـ الاجتماعية مما يساىـ بقوة يتركز التوحد 

في تحسيف ميارات الاتصاؿ والتفاعؿ الاجتماعي لدييـ وميارات التواصؿ 
والتتبع البصري التي تيدؼ إلى زيادة مدة التركيز مف أجؿ الوصوؿ إلى 

 .تقلالية والدمج المجتمعي الصحيحأعمى درجات الاس

 مشكمة البحث:ثانيًا: 
تعد عممية التواصؿ المفظي مف أكبر الصعوبات التي تواجو أطفاؿ التوحد؛  

 كما أنيـحيث يعجز ىؤلاء الأطفاؿ في التواصؿ مع المحيطيف بيـ، 
يتسموف بقصور واضح في التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف والتواصؿ 

يجدوف صعوبة في التعبير عف مشاعرىـ ، و غير المفظيالمفظي والتواصؿ 
واحتياجاتيـ، وفيـ تعبيرات الوجو ونبرات الصوت والتي تؤثر بشكؿ مباشر 
عمى تفاعميـ وعلاقاتيـ الاجتماعية مع الآخريف، كما أف ىذه المشكمة تقؼ 
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ا في طريؽ كؿ مف يتعامؿ معيـ سواء داخؿ الأسرة أو في المراكز أو عائقً 
 بحثوتتمثؿ تساؤلات ال، عيات المتخصصة لذوي اضطراب التوحدفي الجم

 الحالي في:

تحميؿ السموؾ التطبيقي لتحسيف عمى ما فعالية برنامج تدريبي قائـ  -2
 التواصؿ المفظي لدى أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد؟

تحميؿ السموؾ التطبيقي عمى ما استمرار فعالية برنامج تدريبي قائـ  -3
 المفظي لدى أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد؟لتحسيف التواصؿ 

 :بحثأىداف الثالثاً: 
تحميؿ السموؾ التطبيقي عمى الكشؼ عف فعالية برنامج تدريبي قائـ  -2

 لتحسيف التواصؿ المفظي لدى أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد.

تحميؿ السموؾ عمى الكشؼ عف استمرار فعالية برنامج تدريبي قائـ  -3
 صؿ المفظي لدى أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد.التطبيقي لتحسيف التوا

 بحثأىمية الرابعًا: 
 الًىمية النظرية: -أ

التوحد، اضطراب طيؼ مف خلاؿ الاىتماـ بأطفاؿ  بحثأىمية ال تتضح -2
صؿ واوالاىتماـ بتنمية ميارات التواصؿ المفظي لدييـ حتى يحققوا الت

 .الفعاؿ مع الآخريف ومع المجتمع المحيط بيـ

المعمميف والأخصائييف والآباء بأىمية التواصؿ المفظي لذوي  توعية -3
 .اضطراب طيؼ التوحد
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 الًىمية التطبيقية: -ب

في كونيا تسعى إلى تنمية ميارات  لمبحث تتضح الأىمية التطبيقية -2
التواصؿ المفظي عند أطفاؿ التوحد مف خلاؿ إعداد برنامج تدريبي قائـ 

 .تحميؿ السموؾ التطبيقيعمى 

في توجيو القائميف عمى رعاية ىؤلاء الأطفاؿ إلى أف تحميؿ  اعدتس -3
السموؾ التطبيقي مف أفضؿ الأساليب التي مف شأنيا أف تحسف التواصؿ 

 .المفظي لدييـ

 :خامسًا: المفاىيم الإجرائية لمتغيرات البحث
يعرفو الباحث إجرائياً بأنو "فنية تدخؿ سموكي  :تحميل السموك التطبيقي -1

تقوـ عمى أساس متابعة ووصؼ السموؾ التوحدي ومف ثـ التدريب 
المكثؼ عمى ميارات وسموكيات محددة مع التكرار لموصوؿ إلى درجة 
الإتقاف بما يضمف اكتساب الميارة أو تعديؿ سموؾ ما والاحتفاظ بذلؾ 

عديلات البيئية لإنتاج تحسيف اجتماعي مف خلاؿ تصميـ وتنفيذ وتقييـ الت
 ىاـ في السموؾ الإنساني".

يعرفو الباحث إجرائياً بأنو "قدرة الطفؿ التوحدي عمى  :التواصل المفظي -2
استخداـ الألفاظ في التعبير عف احتياجاتو ورغباتو ومتطمباتو، وكذلؾ فيـ 

مع المعمـ الأوامر المفظية مف المحيطيف بو بما يحقؽ التواصؿ المفظي 
ويتحدد التواصؿ المفظي إجرائيا بالدرجات التي يحصؿ  .والأقراف والأسرة"

عمييا الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد عمى مقياس تقدير التواصؿ 
 .المفظي
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يعرفيـ الباحث إجرائياً بأنيـ : الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد -3
( سنة 8-5"مجموعة مف الأطفاؿ تتراوح أعمارىـ الزمنية ما بيف )

ومشخصيف اضطراب توحد وفقًا لمقياس تقدير توحد الطفولة ولدييـ 
ضعؼ عاـ في الميارات الاجتماعية ويخضعوف لمبرامج والأنشطة 

 ."التربوية بالمدرسة الفكرية
 

 سادسًا: الإطار النظري:
 المحور الأول: اضطراب طيف التوحد:

 أولًً: مفيوم اضطراب طيف التوحد:

 الأسباب معروؼ نمائي غير يعرؼ اضطراب طيؼ التوحد بأنو اضطراب 
في ) عصبي )وظيفي خمؿ عف ناتج المبكرة، الطفولة سنوات في يظير

 المفظي والتواصؿ الاجتماعي، التفاعؿ بضعؼ الأطفاؿ فيو يتميز الدماغ،
 (.:Duffett, 2019 1ومتكررة" ) مقيدة وبأنماط سموكية المفظي، وغير

كما يعرؼ بأنو اضطراب نمائي عصبي معقد يظير قبؿ سف الثالثة مف   
ويلازمو مدى حياتو، وينظر إليو عمى أنو اضطراب عاـ أو منتشر يؤثر 
سمبًا عمى العديد مف جوانب نمو الطفؿ، ويظير عمى ىيئة استجابات سمبية 

 (.22: 3131تدفع بالطفؿ إلى التقوقع حوؿ ذاتو )عادؿ عبد الله محمد، 

وىو اضطراب ارتقائي يتسـ بقصور واضح في السموؾ الاجتماعي    
والتواصؿ ومدى محدود مف الأنشطة والاىتمامات وعادة ما يظير قبؿ 

 (.4:7: 3133الشير الثلاثيف مف العمر" )رشاد موسى، 
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 ثانيًا: أسباب اضطراب طيف التوحد: 
لـ يصؿ الباحثوف إلى سبب رئيسي لاضطراب طيؼ التوحد بؿ اختمفت    

الأسباب باختلاؼ التخصصات والاىتمامات بيف الباحثيف، وكؿ ما توصموا 
إليو مف أسباب ىي مجرد افتراضات فلا يوجد سبب واحد ينطبؽ عمى كؿ 

: 3128مف يصاب باضطراب طيؼ التوحد )جماؿ محمد الخطيب: 
العمماء فيما بينيـ حوؿ الأسباب المؤدية لحدوثو، ومف  (، وقد اختمؼ432

 ىذه الأسباب: 
ىناؾ علاقة وطيدة بيف اضطراب التوحد وشذوذ العوامل الجينية:  -أ

الكروموسومات، فيناؾ ارتباط وراثي محدد بيف اضطراب التوحد 
وكروموسوـ )إكس اليش(، فيذا الكروموسوـ ىو المسئوؿ عف حدوث 

لعقمية ويؤدي إلى حدوث الإعاقة العقمية، وكذلؾ خمؿ في الناحية ا
يسبب اضطراب طيؼ التوحد، وىذا الكروموسوـ يكوف شائعًا بيف 
الذكور أكثر مف الإناث، وقد يوضح ىذا الإرتباط زيادة عدد الأولاد عف 
البنات في الإصابة باضطراب طيؼ التوحد ويؤثر ىذا الكروموسوـ في 

ؼ التوحد )سيى أميف نصر، % مف حالات اضطراب طي21حوالي 
3131 :33.) 

تتمثؿ ىذه العوامؿ في الأسباب التي تسبب إصابة العوامل البيولوجية:  -ب
في الدماغ قبؿ الولادة أو أثنائيا أو بعدىا مثؿ إصابة الأـ بأحد 
الأمراض المعدية كالحصبة الألمانية أو تعرضيا لمشكلات أثناء الولادة 

 (.:3: 3126بد الزارع، مثؿ نقص الأكسجيف )نايؼ عا
اضطراب طيؼ التوحد ينشأ نتيجة العوامل النفسية والًجتماعية: أن  -ج

لظروؼ البيئة الاجتماعية غير السوية التي ينشأ فييا الطفؿ، والتي 
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ينتج عنيا إحساسو بالرفض مف قبؿ الوالديف وفقداف العاطفة مما يؤدي 
ما النموذج النفسي إلى انسحابو الاجتماعي مف الوسط المحيط بو، أ

فيفسرىا عمى أنيا شكؿ مف أشكاؿ الفصاـ المبكر الناتج عف وجود 
الطفؿ في بيئة تتسـ بالتفاعؿ الأسري غير السوي مما يشعره بعدـ 

 (. 65: 3133التكيؼ أو التوافؽ النفسي. )رشاد عبد العزيز موسى، 

 ثالثاً: أعراض اضطراب طيف التوحد: 

 الحسي الإدراؾ نمو في توقؼ أو قصورالفي  التوحد أعراضتظير  
 المعرفي النمو التعمـ، التخاطب، التواصؿ، عمى القدرة نمو والمغوي وبالتالي

 مع الذات عمى انغلاؽ انطوائية انسحابيو ذلؾ نزعة وتصاحب والاجتماعي
 أو مثير لأي فعؿ العارمة كرد الغضب ثورات كذلؾ وانفعالي، عاطفي جمود

الخاص )أسامة فاروؽ مصطفي،  عالمو مف خراجو لا خارجية ضغوط
 (.34: 3129والسيد كامؿ الشربيني، 

( أف أعراض اضطراب 2:5: :312وقد أشارت )آماؿ عبد السميع باظو،  
 طيؼ التوحد وىي:

 .ضعؼ في التواصؿ مع الآخريف 

 .قصور في فيـ الانفعالات وبالتالي فقد الاستجابة للآخريف 

  .عجز في التواصؿ غير المفظي لعدـ القدرة عمى تمييز الانفعالات 

 .قصور في الأنشطة والاىتمامات لضعفو التخيؿ 

 ( شير أي قبؿ إتماـ العاـ الثالث مف 41ظيور الأعراض في عمر )
 عمر الطفؿ.
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  عجز في التواصؿ غير المفظي لعدـ القدرة عمى تمييز الإشارات
 والأوامر المفظية.

 قاطع والكممات.تكرار الم 

  الخوؼ والفزع ومقاومة التغيير والإصرار عمى التكرار النمطي
 والروتيني.

 المحور الثاني: التواصل المفظي:

 أولًً: مفيوم التواصل المفظي:

 في ىذا التبادؿ، و المعمومة وتمقى لإرساؿ كمية عممية يعرؼ التواصؿ بأنو   
أخرى  حواس باستخداـ أو شفيية بصورة يتـ أو مكتوبًا يكوف قد المعمومة

(Thomas, 2016: 25.) 

ويعرؼ التواصؿ بأنو نقؿ شيء مف موقع إلى آخر والشيء المنقوؿ قد    
يكوف رسالة أو إشارة أو معنى، ولكي يتـ التواصؿ لابد أف يكوف ىناؾ 
مرسؿ ومستقبؿ وأف يشتركا في شفرة واحدة بحيث أف المعنى أو المعمومات 

 .(Reber, 2018: 7)التي تحتوييا الرسالة تفسر دوف خطأ 

ؼ بأنو العممية التي مف خلاليا يتـ انتقاؿ الخبرة أو المعمومات كما يعر    
أو الأفكار أو المشاعر إلى الآخريف داخؿ نسؽ اجتماعي معيف تتخذه 
العلاقات الاجتماعية بيف الأفراد حسي الأدوار الاجتماعية المحددة للؤفراد 

 (.9: 3129)آماؿ عبد السميع باظو، 
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 ثانياً: أنماط التواصل:

ىو أحد أشكاؿ التواصؿ التي تتيح لمفرد نقؿ  التواصل المفظي: -1
المعمومات بصورة دقيقة ومفصمة، وتنمو ميارات التواصؿ المغوي 

الأفراد دوف عناء فضلا عف إمكانية تصحيح بعض حالات  لمعظـ
اضطراب التواصؿ المغوي العارضة بسيولة ولكف قميلا منيـ يعانوف 

كأطفاؿ الأوتيزـ الذيف يعانوف اضطرابا  مشكلات حادة في تمؾ العممية
في ميارات التواصؿ المفظية والتي تمنعيـ مف التفاعؿ مع الآخريف 

 (.54: 3129)عبد العزيز السيد الشخص، 
عممية دينامية يشترؾ فييا العقؿ والجسـ،  التواصل غير المفظي: ىو -2

أشكالًا  وتظير مف خلاليا معاني رمزية لسموكيات الفرد الذاتية، وتضـ
 متنوعة كالإشارات اليدوية أو الإيماءات الجسمية والتعبيرات الوجيية،

الصوتي يستخدميا الفرد مجتمعة أو منفردة مع  والضجيج البدف، وحركة
 & ,Cicca, Stepالمغة التعبيرية خلاؿ عممية التفاعؿ الاجتماعي )

Turkstral, 2019: 4.) 
 ذوي اضطراب طيف التوحد:ثالثاً: التواصل المفظي لدى الأطفال 

مف الممكف أف نتوقع وجود تشابو بيف إعاقة التوحد واضطراب التواصؿ؛   
وذلؾ لأف اضطرابات المغة والكلاـ والجوانب المعرفية ىي مظاىر أساسية 
في تشخيص إعاقة التوحد وبسبب ىذا التشابو فإنو يتـ الخمط أحياناً بيف 

ضطرابات التواصؿ.  إعاقة التوحد وا 

وتتضح صعوبات التواصؿ لدي أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد مف     
رساؿ إشارات  ستقباؿ وا  خلاؿ وجود مشكلات في نمو المظاىر السمعية وا 
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التواصؿ، كذلؾ وجود مشكلات في التواصؿ غير المفظي لوجود قصور في 
عممية إستقباؿ المعمومات مف خلاؿ استخداـ المغة الحركية، كما أف لدييـ 

التواصؿ المفظي وغير المفظي تتضح في مرحمة الطفولة  صعوبات في
المبكرة، حيث توجد صعوبة في جذب انتباه الطفؿ الرضيع مع قصور في 

 .(Bogdashina, 2014: 169نمو التواصؿ المفظي المبدئي )

التدريب  إلى أف (Harding, et. al, 2009)وقد أشارت نتائج دراسة   
حسيف ميارات المغة التعبيرية، كما أشارت عمى التواصؿ المفظي يساعد في ت

( إلى أنو يمكف استخداـ 3122عبدالحميـ محمد عبدالحميـ، دراسة ) نتائج
 البرامج التدريبية لتنمية ميارات التواصؿ المفظي وغير المفظي.

( فاعمية 3125دراسة )محمود ساجد إسماعيؿ،  وأظيرت نتائج   
ظاـ بيكس في تنمية ميارات التواصؿ واستمرارية برنامج تدريبي قائـ عمى ن

المفظي وغير المفظي وتنمية ميارة الانتباه المشترؾ والقدرة عمى الإشارة 
 للؤشياء المرغوبة لأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد.

 المحور الثالث: تحميل السموك التطبيقي:

 أولًً: مفيوم تحميل السموك التطبيقي:

يعرؼ السموؾ التطبيقي بأنو العمـ الذي ييتـ بدراسة السموؾ ويؤكد عمى     
العلاقة الوظيفية بيف السموؾ والبيئة التى يحدث فييا السموؾ كما يفسر 
العلاقة الارتباطية بيف السموؾ والمتغيرات البيئية التي يحدث في نطاقيا 

وكيات المرغوبة مما يزيد ومف ثـ إمكانية تعديمو بزيادة التعزيز الإيجابي لمسم
 (.Sturmey, 2015: 121مف إحتمالية تكرار السموؾ أو العكس )
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ويعرؼ السموؾ التطبيقي بأنو عممية منيجية لدراسة السموؾ الإنساني،     
 .(Taryn, 2016: 14)وتستند غالبًا عمى مبادئ نظرية التعمـ 

التي تستخدـ في  كما يعرؼ بأنو مجموعة مف الأساليب العممية المنظمة    
إكساب سموؾ إنتاج الكلاـ المفظي مف خلاؿ تحديد المتغيرات البيئية التي 
 وثقت نتائج البحوث التجريبية أنيا ذات صمة بيذا السموؾ أي أف تحميؿ
السموؾ التطبيقي يحسف السموؾ مف خلاؿ تحميؿ العلاقة الوظيفية بيف 

حميؿ السموؾ التطبيقي السموؾ والبيئة باستخداـ استراتيجيات وقتيات ت
(Kasper, 2018: 43). 

 أىداف تحميل السموك التطبيقي:ثانياً: 

مساعدة الأشخاص المصابيف إلى تيدؼ طريقة تحميؿ السموؾ التطبيقي    
تعمـ السيطرة ، تعمـ ميارات جديدة، زيادة السموكيات الإيجابيةفي بالتوحد 

جراءات الرصد الذاتي تقميؿ التكرار غير ، السموؾتعميـ ، عمى النفس وا 
 .(Turkington & Anan, 2019: 7)ت الضروري لمحركا

، )دراسة  نتائج وقد توصمت  
( إلى فاعمية واستمرارية برنامج تحميؿ السموؾ التطبيقي في تعديؿ 3129

 .التوحداضطراب طيؼ سموؾ أطفاؿ 

 بحث:محددات السابعاً: 
البحث  عتبارإب ،المنيج شبة التجريبي البحث ستخدـي :بحثمنيج ال -1

تحميؿ عمى تجربة ىدفيا التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي قائـ  الحالي
السموؾ التطبيقي )المتغير المستقؿ( في تحسيف التواصؿ المفظي )متغير 

 تابع( للؤطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد.

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%AF%D8%AE%D8%A7%D9%86%D8%8C+%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84+%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
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( 3( طفلًا وطفمة منيـ )23مف ) بحثتكونت عينة ال :بحثعينة ال -2
 (31.5)بمتوسط  ،( سنة8-5( ذكور بمدى عمري )21إناث و)

 = ف ،التجريبية) مجموعتيف ، تـ تقسيميـ إلى(1411.)وانحراؼ معياري 
 .( مف الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد7 = ف ،الضابطة)و (7

 :الآتي وتتمثؿ في :بحثأدوات ال -3
 .ت( د.، جودادر إعداد/) مقياس جودارد لمذكاء -2
 .(3114، الله محمد إعداد/ عادؿ عبد)مقياس الطفؿ التوحدي  -3
إعداد/ ) التواصؿ المفظي لأطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد مقياس -4

 (.الباحث
 (.إعداد الباحث) تحميؿ السموؾ التطبيقيعمى برنامج تدريبي قائـ  -5

إلى  2/9/3135تـ تطبيؽ أدوات البحث مف المحدد الزمني:  -4
 .2/22/3135وتـ تطبيؽ القياس التتبعي بتاريخ  3135/:/41

 بكفر الشيخ.الفكرية التربية  ةمدرس المحدد المكاني: -5
 ثامناً: نتائج البحث:

 نتائج الفرض الأول:أولًً: 

توجد فروؽ دلالة إحصائية بيف " ينص الفرض الأول عمى أنو:    
رتب درجات مقياس التواصؿ المفظي لدي أفراد المجموعة متوسطي 

 التجريبية قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج لصالح القياس البعدي".
ولاختبار صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب متوسطي رتب درجات   

استخداـ اختبار بالقياسيف القبمى والبعدى لدى أفراد المجموعة التجريبية، 
رتبطة لمتحقؽ مف وجود فرؽ بيف متوسطي رتب ويمكوكسوف لمعينات الم
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درجات القياسيف القبمى والبعدى لنفس أفراد المجموعة، ويتضح ذلؾ فى 
 :يالجدوؿ التال
اتجاه الفرق بين متوسطي رتب درجات القياسين القبمى  (1جدول )

مقياس التواصل المفظي  عمىوالبعدي لدى أفراد المجموعة التجريبية 
 التوحد لأطفال اضطراب طيف

يت
ال
قب

ست
لا
 ا
غت

لل
ا

 

 متوسط قياسال الابعاد
انحزاف 

 معياري

 الزتب الموجبت الزتب السالبت
 Zقيمت 

مستوي 

 المجموع المتوسط المجموع المتوسط الدلالت

الادراك 

 السمعي

 4,334 4.444 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 4.333 40.333 بعدي

التمييز 

 السمعي

 4,333 4.944 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 4.344 43.333 بعدي

التذكز 

 السمعي

 4,334 3.444 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 4.353 04.444 بعدي

الدرجت 

 الكليت

 4,903 3.944 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 0.300 34.333 بعدي

 اللغت التعبيزيت
 4,333 4.944 قبلي

4 4 3.9 44 4.443 4.49 
 3.034 03.433 بعدي

ما
ث 

را
ها

م
 

ءة
زا

لق
 ا
ل
قب

 

التمييز 

 السمعي

 4,533 4.333 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 4.334 45.944 بعدي

التمييز 

 البصزي

 4.403 4.944 قبلي
4 4 3.9 44 4.444 4.49 

 4.443 40.433 بعدي

التذكز 

 البصزي

 4,350 4.444 قبلي
4 4 3.9 44 4.440 4.49 

 4.434 49.333 بعدي

التذكز 

 السمعي

 4,343 4.333 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 4.435 43.433 بعدي

الدرجت 

 الكليت

 4.343 3.333 قبلي
4 4 3.9 44 4.443 4.49 

 3.533 33.944 بعدي

الدرجت الكليت 

 للمقياس

 4.033 43.333 قبلي
4 4 3.9 44 4.444 4.49 

 3.944 439.333 بعدي

ا بيف متوسطي رتب إحصائيً  ة( وجود فرؽ دال2يتضح مف جدوؿ )   
درجات القياسيف القبمي والبعدي لدى أفراد المجموعة التجريبية، حيث كاف 

لصالح  المفظي مقياس التواصؿ عمى( 1.16الفرؽ داؿ عند مستوى )
 ، وبذلؾ يتـ قبوؿ الفرض.البعديالقياس 
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 نتائج الفرض الثاني: -2
"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  عمى أنو: الثاني ينص الفرض   

متوسطي رتب درجات مقياس التواصؿ المفظي بيف أفراد المجموعة التجريبية 
وأفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي لصالح أفراد المجموعة 

 التجريبية".

استخداـ اختبار ماف ويتني بالفرض قاـ الباحث  ىذا ولاختبار صحة   
متوسطي رتب درجات مقياس التواصؿ لحساب طة لمعينات غير المرتب

المفظي بيف أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة في القياس 
لمتحقؽ مف وجود فرؽ بيف المجموعتيف فى القياس البعدي، ، وذلؾ البعدي

 ي:ويتضح ذلؾ فى الجدوؿ التال
ين ق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتو( دلًلة الفر 2جدول )

 المفظيمقياس التواصل  عمىالتجريبية والضابطة في القياس البعدي 

يت
ال
قب

ست
لا
 ا
غت

لل
ا

 

 متوسط ن المجموعت الأبعاد
انحزاف 

 معياري

متوسط 

 الزتب

مجموع 

 الزتب

ي 

 ىالصغز
 Zقيمت 

مستوي 

 الدلالت

الادراك 

 السمعي

 93 5.9 4.333 40.333 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.394 4.333 3 الضابطت

التمييز 

 السمعي

 93 5.9 4.344 43.333 3 التجزيبيت
44 4.353 4.44 

 44 3.9 4.434 4.333 3 الضابطت

التذكز 

 السمعي

 93 5.9 4.353 04.444 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.043 4.333 3 الضابطت

الدرجت 

 الكليت

 93 5.9 0.300 34.333 3 التجزيبيت
44 4.534 4.44 

 44 3.9 4.034 3.433 3 الضابطت

 اللغت التعبيزيت
 93 5.9 3.034 03.433 3 التجزيبيت

44 4.535 4.44 
 44 3.9 4.343 4.333 3 الضابطت

ما
ث 

را
ها

م
 

ءة
زا

لق
 ا
ل
قب

 

التمييز 

 السمعي

 93 5.9 4.334 45.944 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.343 4.333 3 الضابطت

التمييز 

 البصزي

 93 5.9 4.443 40.433 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.334 4.444 3 الضابطت

التذكز 

 البصزي

 93 5.9 4.434 49.333 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.943 4.333 3 الضابطت

التذكز 

 السمعي

 93 5.9 4.435 43.433 3 التجزيبيت
44 4.535 4.44 

 44 3.9 4.343 4.333 3 الضابطت

الدرجت 

 الكليت

 93 5.9 3.533 33.944 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.350 3.444 3 الضابطت

الدرجت الكليت 

 للمقياس

 93 5.9 3.944 439.33 3 التجزيبيت
44 4.543 4.44 

 44 3.9 4.504 43.333 3 الضابطت
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 رتب ا بيف متوسطيإحصائيً  ة( وجود فرؽ دال3يتضح مف جدوؿ )    
درجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لصالح 

مقياس  عمى( 1.12المجموعة التجريبية، حيث كاف الفرؽ داؿ عند مستوى )
 ، ويتضح مف ذلؾ قبوؿ الفرض.المفظيالتواصؿ 

 

 

 الثالث:نتائج الفرض  -3

"لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  عمى أنو: الثالث ينص الفرض 
متوسطي رتب درجات مقياس التواصؿ المفظي بيف أفراد المجموعة التجريبية 

 في القياسي البعدي والتتبعي".

الفرض قاـ الباحث بحساب متوسطي رتب درجات  ىذا ولاختبار صحة   
أفراد المجموعة التجريبية، وقد تـ استخداـ القياسيف البعدي والتتبعي لدى 

اختبار ويمكوكسوف لممجموعات المرتبطة لمتحقؽ مف وجود فرؽ بيف 
متوسطي رتب درجات القياسيف البعدي والتتبعي لنفس أفراد المجموعة، كما 

 :التاليالجدوؿ يتضح ذلؾ مف 

 
( اتجاه الفرق بين متوسطي رتب درجات القياسين البعدي 3جدول )

 مقياس التواصل المفظي عمىتتبعي لدى أفراد المجموعة التجريبية وال

يت
ال
قب

ست
لا
 ا
غت

لل
ا

 

 متوسطال قياسال الأبعاد
نحزاف الا

 معياريال

 الزتب الموجبت الزتب السالبت
 Zقيمت 

مستوي 

 المجموع المتوسط المجموع المتوسط الدلالت

الادراك 

 السمعي

 4.333 40.333 بعدي
4 4 4.9 44 4.304 

 غيز

 4.453 43.444 تتبعي دالت

التمييز 

 السمعي

 4.344 43.333 بعدي
4 4 4 4 4 

 غيز

 4.303 43.944 تتبعي دالت

التذكز 

 السمعي

 4.353 04.444 بعدي
3.49 43 0 3 4.934 

 غيز

 3.440 35.333 تتبعي دالت

الدرجت 

 الكليت

 0.300 34.333 بعدي
4.39 3.9 3.33 44.9 4.430 

 غيز

 0.445 33.433 تتبعي دالت
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 اللغت التعبيزيت
 3.034 03.433 بعدي

4.9 3.9 3.39 3.93 4 
 غيز

 0.343 03.433 تتبعي دالت

ما
ث 

را
ها

م
 

ءة
زا

لق
 ا
ل
قب

 

التمييز 

 السمعي

 4.334 45.944 بعدي
3 49 4 4 4.434 

 غيز

 4.333 43.333 تتبعي دالت

التمييز 

 البصزي

 4.443 40.433 بعدي
4 4 4.9 3 4.304 

 غيز

 4.044 40.333 تتبعي دالت

التذكز 

 البصزي

 4.434 49.333 بعدي
3 3 4.9 3 4 

 غيز

 4.434 49.333 تتبعي دالت

التذكز 

 السمعي

 4.435 43.433 بعدي
4 4 4 4 4.003 

 غيز

 4.309 43.944 تتبعي دالت

الدرجت 

 الكليت

 3.533 33.944 بعدي
0 3 4.33 3 4.439 

 غيز

 3.404 33.433 تتبعي دالت

الدرجت الكليت 

 للمقياس

 3.944 439.333 بعدي
4.9 44 9.9 44 4.449 

 غيز

 44.040 433.944 تتبعي دالت

ا بيف متوسطي رتب إحصائيً  ةوجود فرؽ دالعدـ ( 4يتضح مف جدوؿ )   
 ي لدى أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحدتتبعوال بعديالقياسيف الدرجات 

طفاؿ اضطراب طيؼ لأ المفظي مقياس التواصؿ عمىالمجموعة التجريبية، ب
 التوحد، وبذلؾ يتـ قبوؿ الفرض.

 مناقشة وتفسير النتائج:

أظيرت النتائج وجود فروؽ جوىرية دالة إحصائياً بيف متوسطات رتب   
درجات التواصؿ المفظي لدى أطفاؿ طيؼ التوحدييف مف أفراد المجموعة 
التجريبية في القياس البعدي، ومتوسطات رتب درجات أقرانيـ في المجموعة 

 الاتجاهالضابطة، وكانت تمؾ الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية في 
 فضؿ.الأ

ويفسر الباحث تمؾ النتائج في أف البرنامج كاف بمثابة عوف ومرشد لدى    
أطفاؿ اضطراب طيؼ التوحد لتحسيف التواصؿ المفظي لدى أطفاؿ 

كونو كاف محور اىتمامو ىو الأطفاؿ عف  اضطراب طيؼ التوحد. فضلاً 
ذوي اضطراب طيؼ التوحد، لكونيـ ينغمسوف لفترات طويمة في أداء 
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سموكيات غير ىادفة تتسـ بالتكرار والرتابة والميؿ إلى النمطية سواء في 
 الحركة أو الأداء، وخاصة ببعض في المعب ببعض الأدوات بطريقة معينة. 

دراسات التي تناولت تحسيف التواصؿ المؾ النتائج مع نتائج توتتفؽ   
( 3132، زينب رجب عمى، فتحي محمد خميؿ الشرقاوي)المفظي كدراسة 

 (.3133، سميمة سعيد صالح إبراىيـ، وآخروف)ودراسة 

ت تحميؿ السموؾ التطبيقي لدى أطفاؿ ذوي تناول التيدراسات الوأيضاً    
( 3133، دعاء محمد مصطفي حسف) اضطراب طيؼ التوحد ومنيا دراسة

 (.3133، ىبة صالح حسيف، وفاروؽ فارع الروساف)و

داليػا مجػدي جمػاؿ ) ( ودراسة3131، الحميد محمد عمي بد)عدراسة كذلؾ و 
( ودراسػػػػػة 3132، لينػػػػػا عمػػػػػر صػػػػػديؽ)( ودراسػػػػػة 3131، الػػػػػديف، وآخػػػػػروف

 (.3133، السلاـ حفني، وآخروف مصطفى عبد)

 السموؾ تعديؿ مما ساىـ في نجاح البرنامج ىو أف استخدـ بعض فنياتو    
 طريؽ عف التدريب وفقا لأسموب وذلؾ الإجرائي الاشتراط طريؽ عف

 مف الطفؿ ليتمكف الميارة تجزئة عمى يقوـ المنفصمة والذي المحاولات
تقانيا عمييا التدريب أطفاؿ اضطراب  حيث راعي البرنامج خصائص، وا 

في  تتمثؿ وىى لدييـ الضعؼ نواحي معرفة مف خلاؿ طيؼ التوحد وذلؾ
 مف الأنشطة محدود ومدى التواصؿ وقصور الاجتماعي انخفاض التفاعؿ

عداد السموؾ مف شاذة وأنماط والاىتمامات تربوي قد  برنامج والأنشطة وا 
 عمى مف الاعتماد بدلا وحاجاتو رغباتو لتحقيؽ وذلؾ طفؿ، لكؿ فردى يطبؽ

اجتماعية(.  )غير الآخريف قبؿ مف مرفوضة أساليب إلى والمجوء الآخريف،
 اىتماماتو طفؿ لكؿ لأف وذلؾ ،الفردي التدريب أسموب الباحث كما استخدـ
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 الطفؿ اىتمامات عمى كبيرة بدرجة يعتمد البرنامج أف ىذا وحيث ،الخاصة
 في فردى بشكؿ الطفؿ تدريب لذلؾ يتـ طمبيا، عمى الحافز لديو يكوف لكي

 .اثناف أو واحد المجموعة تزداد ثـ البداية

ويرجع الباحث التحسف في مستوى أطفاؿ طيؼ التوحد بالمجموعة    
وزيادة سموؾ التواصؿ المفظي إلى مجموعة الخبرات التي تعرض التجريبية، 

ليا ىؤلاء الأطفاؿ خلاؿ فترة التدريب عمى البرنامج، حيث ركزت جمسات 
البرنامج عمى إتاحة فرص فعمية لممارسة مجموعة مف المياـ والألعاب 
والأنشطة، مما أدى إلى اكتساب ىؤلاء الأطفاؿ مجموعة مف الميارات 

؛ حيث زاد تفاعميـ الاجتماعي، كما زادت قدراتيـ عمى المشاركة الاجتماعية
تباع القواعد  في المياـ والمباريات، كما اكتسبوا ميارات تكويف الصداقات، وا 
والتعميمات، مما أدى إلى زيادة مياراتيـ المدرسية. ونظراً لمتطور الذي طرأ 

عور ىؤلاء عمى ىذه الميارات فقد قؿ سموؾ التواصؿ المفظي، حيث قؿ ش
الأطفاؿ بالفشؿ، وتـ توفير فرص كبيرة لمنجاح والشعور بالإنجاز، مما أدى 
إلى تخفيؼ العزلة مف المواقؼ والتفاعلات الاجتماعية حيث عندما يتمكف 
الطفؿ مف أداء المياـ الموجودة في البرنامج التدريبي دوف أف يحصؿ عمى 

أف ينعكس إيجاباً عمى أي مساعدة مف قبؿ أحد الراشديف، فإف ذلؾ يمكف 
تمؾ المواقؼ الحياتية الفعمية سواء في المواقؼ المنزلية أو المدرسية التي 
يتعرض ليا مما يجعمو أكثر تفاعلًا مع الآخريف واندماجاً معيـ، وىو الأمر 

اً عمى سموكو التكيفي. في حيف أف أطفاؿ طيؼ التوحد يالذي يؤثر إيجاب
عرضوا لمثؿ ىذه الإجراءات التجريبية أو لأعضاء المجموعة الضابطة لـ يت

البرنامج التدريبي، ومف ثـ لـ يطرأ تحسف واضح وممموس في سموكياتيـ في 
 المواقؼ والتفاعلات الاجتماعية.
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 تاسعاً: التوصيات والبحوث المقترحة:
بناء عمى ما توصؿ إليو الباحث مف نتائج تقترح التوصيات توصيات: ال -1

 الآتية:
الاىتماـ بالأنشطة الفنية في تخفيؼ السموكيات النمطية بصفة ضرورة  -أ 

 عامة.
ضرورة الاىتماـ بتدريب أطفاؿ طيؼ التوحد عمى القياـ بالتشكيؿ  -ب 

 اليدوي باستخداـ الخامات الفنية.
ضرورة الاىتماـ بتنمية ميارات أخرى للؤطفاؿ التوحدييف عف طريؽ  -ج 

 الرسـ والعلاج متعدد المداخؿ.
عمى خصائص أطفاؿ طيؼ التوحد للاستفادة منيا في ضرورة التعرؼ  -د 

 وضع البرامج العلاجية.

 يمكف اقتراح بعض الموضوعات كبحوث مستقبمية.البحوث المقترحة:  -2
فعالية العلاج متعدد المداخؿ في تنمية الميارات الاجتماعية لدى أطفاؿ  -أ 

 طيؼ التوحد.
 يالتوحد فعالية العلاج متعدد المداخؿ في تحسيف إدراؾ الطفؿ -ب 

 وانتباىو.
فعالية العلاج متعدد المداخؿ في تحسيف النمو المغوي للؤطفاؿ  -ج 

 التوحدييف.
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 عاشراً: قائمة المراجع:

 الأسباب،، التوحد(. 3127كامؿ الشربيني ) فاروؽ مصطفى، السيد أسامة
 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع. .التشخيص والعلاج

تشخيص ورعاية غير العاديين ذوي (. 3129آماؿ عبد السميع باظو )
 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية. .الًحتياجات الخاصة

القاىرة:  .اضطرابات التواصل وعلاجيا(: :312السميع باظو ) آماؿ عبد
 مكتبة الانجمو المصرية.

دار  :عماف .تحميل السموك التطبيقي. (3128محمد الخطيب )جماؿ 
 الشروؽ لمنشر والتوزيع.

مجدي جماؿ الديف، وأسماء محمد السرسي، وىدى جماؿ محمد  داليا
 الميارات بعض لتنمية التطبيقي السموؾ تحميؿ برنامج (. فاعمية3131)

 - 8 ،(:9) 34، مجمة دراسات الطفولةللؤطفاؿ الذاتوييف.  الاجتماعية
23. 

(. أثر تحميؿ السموؾ التطبيقي في 3133دعاء محمد مصطفي حسف )
تنمية التقميد وعلاقتو بميارات المشاركة الاجتماعية لدى أطفاؿ اضطراب 

جامعة  ،مجمة دراسات في الطفولة والتربيةطيؼ التوحد: دراسة حالة. 
 .765 - 677(، 33كمية التربية لمطفولة المبكرة، ) -أسيوط 

القاىرة: مكتبة  .عمم نفس الإعاقة(. 3133رشاد عبد العزيز موسي )
 الانجمو المصرية.
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(. برنامج قائـ عمى 3132زينب رجب عمى، فتحي محمد خميؿ الشرقاوي )
تحميؿ السموؾ التطبيقي لتحسيف الانتباه المشترؾ وتأثيره عمى الإدراؾ 

، التربية مجمة كمية الاجتماعي للؤطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد.
 .511 – 442(، 42) 5جامعة الأسكندرية، 

سميمة سعيد صالح إبراىيـ، ونياؿ لطفي حامد، ومحمد محمد شوكت 
(. فعالية برنامج تدريبي باستخداـ نظاـ التواصؿ بتبادؿ الصور في 3133)

تنمية ميارات التواصؿ غير المفظي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ 
 261( 63، جامعة قناة السويس، )بالإسماعيمية مجمة كمية التربية التوحد.

– 284. 
 التوحديلمطفل  المغويالًتصال (. 3132سيى أحمد أميف نصر )

دار الفكر لمطباعة والنشر عماف:  .التشخيص البرامج العلاجية: جزء )أ(
 والتوزيع.

أطفال اضطراب طيف التوحد، دراسات (. 3131عادؿ عبد الله محمد )
 ، القاىرة دار الرشاد.تشخيصية وبرامجية

 استخداـ عمى(. فعالية التدريب 3113مني خميفة ) ،الله محمد عادؿ عبد
جداوؿ النشاط في تنمية السموؾ التكيفي للؤطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ 

دراسات تشخيصية  –)في( الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد  ،التوحد
 .:54 - 476 ،دار الرشاد :القاىرة .وبرامجية

(. فعالية التعميـ خارج الصؼ باستخداـ 3131ميد محمد عمي )عبد الح
بعض فنيات تحميؿ السموؾ التطبيقي في تحسيف الدافعية الاجتماعية لدي 
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، النفس وعممدراسات عربية في التربية  الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد.
 .458 - :42(، 238) 2، رابطة التربويين العرب

. مدخل إلى سيكولوجية غير العاديين(. 3129عبد العزيز السيد الشخص )
 القاىرة: المطبعة الفنية الحديثة.

مدى فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ( 3122الحميـ ) الحميـ محمد عبد عبد
رسالة  التواصؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد،

، معيد الدراسات العميا لمطفولة، قسـ الدراسات النفسية للؤطفاؿ، ةدكتورا
 .جامعة عيف شمس

(. فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات التواصؿ 3132لينا عمر صديؽ )
المجمة  أطفاؿ التوحد وأثر ذلؾ عمى سموكيـ الاجتماعي.غير المفظي لدى 

الأكاديمية العربية لمعموـ ، الدولية للآداب والعموم الًنسانية والًجتماعية
 .57 – 22(، 5) الإنسانية والتطبيقية،

(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات التواصؿ 3118لينا عمر صديؽ )
غير المفظي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد وأثر ذلؾ عمى 

الجمعية الكويتية لتقدـ  - مجمة الطفولة العربيةسموكيـ الاجتماعي. 
 .:4 - 9( 44) :العربية، الطفولة 

(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الميارات 3118مجدي فتحي غزاؿ )
رسالة الاجتماعية لدى عينة مف الأطفاؿ التوحدييف في مدينة عماف. 

 الجامعة الأردنية، عماف. ماجستير،

 فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظاـ بيكس .(3125محمود ساجد عباس )
في تنمية ميارات التواصؿ المفظي وغير المفظي وأثره عمى تنمية قدرات 

https://0710g49ht-1103-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0532&page=1&from=
https://0710g49ht-1103-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0532&page=1&from=
https://0710gxsl4-1103-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1815&page=1&from=
https://0710gxsl4-1103-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1815&page=1&from=
https://0710gxsl4-1103-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1815&page=1&from=
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كمية  ،رسالة ماجستير .التصور العقمي لدى أطفاؿ ذوي طيؼ الذاتوية
 سيوط.أجامعة  التربية،

الجواد  السلاـ حفني، وأحمد عمى بديوي، ووفاء محمد عبد مصطفى عبد
 والدي عد بمشاركةب عف لوفاس برنامج عمى التدريب (. فعالية3133)

دراسات التواصؿ.  ميارات عمى وأثره طيؼ التوحد اضطراب ذوي للؤطفاؿ
 .78 - :3(، 39) 3كمية التربية،  ، جامعة حمواف،تربوية واجتماعية

إلى إضطراب التوحد المفاىيم  المدخل(. 3126نايؼ عابد الزراع )
 عماف: دار الفكر. .الأساسية وطرق التدخل

يماف جماؿ سالـو دخاف،  نبيؿ كامؿ (. فاعمية برنامج تحميؿ 3129) ا 
الإسلامية  الجامعةمجمة  أطفاؿ التوحد. السموؾ التطبيقي في تعديؿ سموؾ

 .3:5 -381(، 5) 37 لمدراسات التربوية والنفسية،

(. فاعمية برنامج تدريبي 3133صالح حسيف، وفاروؽ فارع الروساف ) ىبة
مستند إلى إجراءات التحميؿ السموكي التطبيقي في تنمية ميارات الحياة 

في دولة الإمارات العربية اليومية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد 
 .517 – 482(، 73) ،مجمة رماح لمبحوث والدراسات المتحدة.
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